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Extended Abstract 
Background and Purposes: This research explores the cognitive intersection between pedagogical sciences and literary narrative, specifically 
centering on “Pedagogy of Error” as a theoretical and methodological framework. The key question is how “error”—conventionally regarded in 
educational contexts as a cognitive lapse or maladaptive behavior—is transformed into an intentional narrative strategy within the novel. Such a 
strategy generates epistemological opportunities that go beyond passive reading, since Pedagogy of Error views mistakes not as failures, but as 
affirmative signs of the quest for knowledge and vital opportunities for intellectual growth. The study is confined to the analysis of Farho’s Notebooks 
by the Omani writer Laila Abdullah. Its practical framework examines manifestations of Pedagogy of Error at several levels: paratextual thresholds 
(particularly the novel’s title), linguistic and stylistic systems, and the developmental trajectories of characters; and the role of errors in shaping plot 
structure and directing its dramatic paths. The research emphasizes the distinction between positive and negative pedagogical errors and their strategic 
use in the narrative discourse. The novel centers on Farho/Farah Hasnu, who narrates his memoirs to a journalist named Carroll while in prison, 
recounting his difficult journey from Somalia to Saudi Arabia to escape civil war. Its central theme is the tragedy of displacement and the profound 
psychological and social impacts of armed conflict on individuals and families. The novel portrays human tragedy in which characters become victims 
of violence and systemic crises, leading them to make erroneous decisions under severe existential pressure. In the end, this research reveals how the 
author employs Pedagogy of Error as a means of conveying knowledge and deepening comprehension. It shows that the characters’ mistakes and their 
subsequent consequences help clarify outcomes, develop individual skills, stimulate the reader’s critical thinking, and foster values of empathy and 
tolerance. By turning painful human experiences into a profound pedagogical learning experience, the novel elevates the narrative discourse from mere 
storytelling to an instrument of educational insight, demonstrating how literature can effectively re-engineer meaning and engage the reader in a 
complex process of intellectual growth. 
Methodology: This study adopts a descriptive-analytical approach to examine Pedagogy of Error in Laila Abdullah’s novel Farho's Notebooks. The 
novel serves as the primary corpus for analyzing error in the paratextual elements, language, dialogue, and character development. It also investigates 
how the characters’ errors affect the plot, shape the sequence of events, and generate narrative meanings. 
Discussion and Results: In Farho’s Notebooks, Laila Abdullah skillfully employs “Pedagogy of Error” as a sophisticated narrative strategy. Instead 
of presenting direct moral instruction, the novel operates as a pedagogical laboratory in which errors—whether random or systematic—serve as indirect 
educational tools. By depicting her characters’ flaws, Abdullah compels the reader to engage in a process of critical reflection, drawing moral and 
social truths through the analysis of negative consequences. The didactic function of error appears in three distinct dimensions. The first is the error of 
value and existential assessment. Through Farho’s melancholic yearning for a “luxurious death” like that of the wealthy, the narrative introduces a 
cognitive error concerning the sanctity of life. This error carries a profound pedagogical purpose: it compels the reader to confront the brutal reality of 
poverty and social injustice, thereby fostering a critical awareness of human dignity by witnessing its erosion. The second dimension is moral and 
social error, especially the use of “deception” as a survival mechanism. Examples such as altering names or feigning religious identity to obtain aid 
reveal a systemic moral error. Through these depictions, the novelist critiques the fragility of human identity under the pressure of extreme necessity, 
prompting the reader to contemplate the ethical tension between personal principles and the raw struggle for survival. The third dimension is the 
existential error of alienation and loss of agency. This appears most clearly in the character of the mother, whose identity is reshaped by her uncle to 
serve his personal interests. This portrayal of surrendering one’s autonomy serves as a stark pedagogical warning against the dangers of dependency 
and the loss of self-governance. Ultimately, Abdullah transforms errors into “epistemological opportunities.” By exposing the repercussions of 
hypocrisy, prejudice, and submission, the novel guides the reader away from the “error” and toward a heightened state of ethical, social, and individual 
consciousness. 
Conclusion: This study concludes that the “pedagogy of error” in Laila Abdullah’s Farho’s Notebooks goes beyond the mere depiction of character 
flaws, evolving into a sophisticated narrative strategy designed to cultivate critical awareness in the reader through experiential learning rather than 
direct moralizing. The analysis demonstrates that the novel functions as an “epistemological laboratory,” where errors are utilized as vital tools for 
exploring profound human truths. First, the conceptual error in “value assessment”—manifested in the yearning for a “luxurious death”—serves as a 
poignant pedagogical instrument that exposes the brutality of poverty, compelling the reader to re-evaluate the sanctity of human dignity amidst 
extreme deprivation. Second, the existential error of “surrendering agency” (as seen in the mother’s character) acts as a stern pedagogical warning 
against the perils of alienation and the loss of self-governance, emphasizing that identity is inextricably linked to personal autonomy. Third, the 
intellectual and social errors surrounding “prejudice against names and stereotypes” offer a critical entry point for dismantling intolerance and 
preconceived notions, advocating a more inclusive acceptance of difference. Ultimately, the novel’s core strength lies in its ability to replace traditional 
didacticism with a complex process of “ethical decoding.” By presenting the repercussions of both random and systematic errors, Abdullah compels 
the reader to actively derive moral truths through their own cognitive effort. The final result confirms that these errors are not meant to dehumanize 
the characters, but to use them as mirrors reflecting social and existential fractures. Consequently, the reader moves from passive observer to active 
participant in an educational process, emerging with the analytical tools needed to confront challenges of identity, displacement, and social pressure 
with heightened ethical consciousness and intellectual independence. 
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 مبسوط دهٔ یچک
سئله و هدف:  انیب  یشناختو روش ینظر  چارچوب عنوانبه را خطا) سی(روش تدر  یو مفهوم پداگوژ  پردازدیم یادب تیو هنر روا یتیعلوم ترب انیم یشناخت یتلاق یپژوهش به بررس نیام

گاهانه ییروا راهبردمتن رمان به  در شود،ینامطلوب شناخته م یرفتار  ای یشناخت لغزشصرفاً  یسنت یآموزش یندهایدر فرا که ،است که چگونه خطا نیا یاصل ۀ. مسئلکندیم یجامع بررس  یاآ
ــودیم لیتبد ــت راهبرد نی. اش ــناختمعرفت یهافرص ــت؛  افتیکه فراتر از در  زندیاز خواندن را رقم م یاو تجربه کندیم جادیا یش ــتباه را  یپداگوژ  رایز منفعلانه اس ــخطا اش ــاخص مثبت از  یش

دارد. چارچوب  تمرکز ،یعمان ۀسندینوعبدالله،  یلیلاثر  فارهو دفاتررمان  لیتحل بر پژوهش نیاننگ.  ای شکستنه  ند،یبیتفکر م ۀمعنا و توسع یبازساز  یبرا یاتیح یدانش و فرصت یوجو جست
ستانه جملهاز  کند،یم یخطا را در سطوح مختلف بررس یپداگوژ  اتیپژوهش تجل یعمل ص یتحول یرهایمس ،یو سبک یزبان یهاعنوان رمان)، نظام ژهیو(به یرامتنیپ یهاآ  ریو تأث ها،تیشخ

ــاختار درخطاها  رمان  انیجر دارد.  ییدر گفتمان روا هاآن یراهبرد یر یکارگو به یمثبت و منف یتیترب یخطاها انیم زیبر تما یاژهیو دی. پژوهش تأککیدرامات یرهایمســــ تیو هدا رنگیپ ســ
 یهایرانیفرار از و یبرا یبه عربستان سعود یاش از سومالو سفر پرمخاطره کندیبه نام کارول بازگو م ینگار روزنامه یحسنو است که خاطرات خود را در زندان برا فرحفارهو/  تیشخص ۀدربار 

 ۀفاجع دنیکش ریرمان به تصو ی. محور اصلستها او خانواده کودکان درمنازعات مسلحانه  یو اجتماع یروان قیعم راتیو تأث یآوارگ یرمان تراژد ی. موضوع اصلددهیرا شرح م یجنگ داخل
. داردیخطا وام یهاو کنش ماتیاتخاذ تصـم بهو  گذاردیم دیشـد یوجود یها را تحت فشـارهاها آنبحران نیو هم شـوندیو خشـونت م ییجاجنگ، جابه یاسـت که در آن افراد قربان یانسـان
که اشتباهات  دهدیم نشان پژوهشدرک استفاده کرده است.  قیانتقال دانش و تعم یبرا یابزار  همچونخطا  یپداگوژ  از چگونه سندهینونکته است که  نیآشکار ساختن ا پژوهش ییغا هدف

پژوهش نشــان  ت،ینها. در کندیو تســامح کمک م یهمدل یهادر خواننده و پرورش ارزش یتفکر انتقاد کیتحر  ،یفرد یهامهارت ۀتوســع ج،ینتا یســاز به شــفاف آن یامدهایو پ هاتیشــخصــ
 ارتقا دهد. یتیترب نشیب یبرا یرا به ابزار  اتیتا ادب کندیم لیو جامع تبد قیعم یآموزش ۀتجربدردناک را به  یانسان ۀتجربرمان چگونه  نیکه ا دهدیم

پژوهش، از  یعنوان قلمرو کاربردبه رمان،. پردازدیعبدالله م یلیاثر ل فارهو دفاترخطا در رمان  یپداگوژ  یر یکارگبه یچگونگ یبه بررســ ،یلیتحل-یفیبا روش توصــ پژوهش،: یشـناسـروش
صزبان، گفت ،یمتن یهانظر آستانه ص یخطاها ریتأث ن،یهمچن. شودیم لیتحل هاتیوگو و تحول شخ خواهد  یبررس ییروا یمعناها دیو تول دادهایرو تیهدا رنگ،یپ یر یگشکل در هاتیشخ

 .شد
کردن  موعظه یجابه ،اســت. او ســاخته) بدل کی(پداگوژ  یآموزشــ یراهبردبه  هاتیدر شــخصــ یرفتار  یخود خطا را از نقصــ یعبدالله با نبوغ هنر  یلی، لدفاتر فارهودر رمان : لیبحث و تحل

اعمال اشتباه،  یمنف یامدهایپ شیبا نما سنده،ی. نوکنندیعمل م میرمستقیغ یآموزش یابزارها همچونمند) نظام ای یکه در آن خطاها (اعم از تصادف کندیاز تجربه را خلق م ییفضا م،یمستق
. ســطح نخســت خطا در کرد ییشــناســا نیادیدر ســه ســطح بنتوان را می ینقش آموزشــ نی. اابدیدســت  یاخلاق قیها و حقاخطاها به درک ارزش نیا لیتحل قیتا از طر  کندیمخاطب را وادار م

گاه کیپداگوژ  یدر واقع ابزار  یخطا در درک ارزش زندگ نی. اشــودیفارهو مشــاهده م» اشــرافیمرگ « یگونه که در آرزو اســت؛ همان یوجودمســائل و  هاســنجش ارزش  یانتقاد یاســت تا آ
اســت  یو اجتماع یاخلاق یســطح دوم خطا .آموزدیدرک زوال آن م قیرا از طر  یخطا، ارزش کرامت انســان نیبا لمس ا ،. خوانندهزدیبرانگ یاجتماع یعدالتیفقر و ب یرحمیب دربارۀخواننده را 

تا خواننده را  گذاردیم شیرا به نما ازیاز فشــار ن یناشــ یخطا نجایدر ا ســندهی. نویدولت یهاکمک افتیدر  یبرا یتظاهر مذهب اینام  رییمانند تغ ابد؛ییم یبقا تجل یبرا »ریتزو« راهبردهایکه در 
ضاد م صول اخلاق انیبه تأمل در ت ضرورت یا صو ۀانسان را در چنبر  تیهو یوادارد و شکنندگ یشتیمع یهاو  سل واگذاریو  یوجود یسطح سوم خطا بکشد. ریفقر به ت  میاراده است که در ت

ص یبرا گونه کههمان ابد؛یینمود م گرانیخود به د اریکردن اخت ص یبرا اشداییاو توسط  تیهو و دهدیمادر رخ م تیشخ  ۀدربار  کیپداگوژ  یبخش درس نی. اشودیم یبازساز  یمنافع شخ
ستگ ستقلال فرد یخطر واب ضرورت حفظ ا صت«خطاها به  لیرمان با تبد ت،ی. درنهادهدیم یو  سیر  ،تیو تبع یاکار یر  یامدهایپ یبررس قی، از طر »شناختیمعرفت یهافر ستم  یرا برا در

 .کندیم تیهدا یصداقت و استقلال اخلاق ی وآگاه یسو و او را به سازدیمخاطب روشن م
پرورش  یآگاهانه برا ییرواراهبرد عنوان به ها،تیشخص یهالغزش ۀساد شیعبدالله، فراتر از نما یلیاثر ل ،دفاتر فارهودر رمان » خطا یپداگوژ «که  رسدیم جهینت نیپژوهش به ادستاوردها: 

گاه تـقیم. تحل ۀموعظبا خطا نه  ۀتجرباز راه هم آن ،کندیدر مخاطب عمل م یانتقاد یآ که در آن خطاها  کندیعمل م »کیپداگوژ  شــــگاهیآزما« همچونکه رمان  دهدینشــــان م هالیمســـ
شف حقا یبراشناختی معرفت ییهاعنوان فرصتبه ست، خطا .شوندیبه کار گرفته م یانسان قیک شرافیمرگ  ی(آرزو  »یسنجش ارزش« ینخ شا یبرا کیپداگوژ  ی) ابزار ا فقر  یرحمیب یاف

خطر  ۀدربار  یجد  یهشدار همچون مادر)  تی(در مورد شخص» اراده میتسل« یِ وجود ی. دوم، خطاداردوامیمبرم  یازهایدر مواجهه با ن یمفهوم کرامت انسانبه بازتعریف خواننده را شود که می
  »هاشهیها و کلنام هیتعصب عل«مرتبط با  یو اجتماع یفکر  یاست. سوم، خطاها یمستلزم استقلال فرد تیکه هو کندیم دیو تأک شودیظاهر م شتنیبر خو تیو از دست دادن حاکم یگانگیب

نهفته  »یاخلاق ییرمزگشا« ۀدیچیپ ندایبا فر  یاخلاق یاندرزها ینیگز یرمان در جا نیادیارزش بن ت،ی. درنهاخواندفرامیها تفاوت رشیپذبه و گشاید می های ذهنیو کلیشه تعصبنقد  یبرا راه را
 یلیکه ل کندیم دیتأکپژوهش بر این نکته  یینها دســتاورد. پردازدیم قتیخود به کشــف حق یمند) با تلاش ذهننظام ای یخطاها (اعم از تصــادف یامدهایمواجهه با پ درکه خواننده  ییاســت؛ جا

درک به تنها رمان نه ۀخواننده از تجرب ب،یترت نی. بده اســـتســـاخت یو وجود یاجتماع یهابازتاب گســـســـت یبرا یانهی، بلکه آه اســـتبه کار نبرد هاتیشـــخصـــ ریتحق یعبدالله خطاها را برا
گاه ،دهدیم امکانکه به او شــود مند میبهره یلیتحل ییابزارها از، بلکه یابددســت می هاتیشــخصــ یاز زندگ یتر قیعم  و تیهو یهابا چالش ،یو بلوغ معرفت یاســتقلال فکر  ی واخلاق یبا آ

 .وپنجه نرم کنددست یاجتماع یو فشارها مهاجرت
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  الملخص المبسوط
، والکشــف عن الطریقة الّتي یتحوّل بها الخطأ من مجرّد خلل ة توظیف بیداغوجیا الخطأ داخل العمل الرّوائيّ ل مســألة هذا البحث في دراســة کیفیّ تتمثّ  بیان المســئلة والهدف:

سیلة تعلیمیّ  معرفيّ  سلوك غیر ملائم إلی و سردیّ أو  صفه جزءاً طبیعیّ ة و صودة. فبیداغوجیا الخطأ تنظر إلی الخطأ بو صول إلی ة مق اً من عملیة التعلّم، ودلیلاً علی محاولة المتعلّم الو
الأفعال. ومن هذا المنطلق، یبحث هذا الموضـــوع في قدرة الرّوایة علی نقل المعرفة بة علی فکیر، واکتســـاب الخبرة، وفهم النتائج المترتّ المعرفة، کما تتیح الإفادة منه في تطویر التّ 

سبابها ونتائجها.والتّ  صیّات، وبیان أ شّخ صر البحث في تحلیل روایة  أثیر في القارئ من خلال عرض أخطاء ال الله، اعتماداً علی المنهج  عبد للکاتبة العمّانیّة لیلی "فارهو دفاتر"وینح
ــفي الت ــیما عنوان الرّوایالوص ــیة، ولا س ــتویات، أهمها: العتبات النص ــة بیداغوجیا الخطأ في عدد من المس ــلوب، وتطوّر حلیلي للنص الرّوائي. ویتحدد إطاره في دراس ة، واللّغة والأس

سار الأحداث. کما یرکّز البحث علی الأخ سّردیّة وتوجیه م ضلاً عن أثر الأخطاء في بناء الحبکة ال صیّات، ف شّخ سلبیة، وعلی طرائق توظیفها في الخطاب الروائي.ال  طاء الإیجابیة وال
کارول أثناء وجوده في السّجن. وتروي مذکّراته رحلة هروبه في طفولته مع أمّه وأخته من الصّومال إلی حسنو، الّذي یقرأ مذکّراته للصحفي ّ فارح أو وتدور الرّوایة حول شخصیة فارهو،

راعات المســلّحة من آثار نفســیّ عودیّ ة الســّ المملکة العربیّ  ة الّتي تواجهها وتکمن القضــیّ  ة عمیقة في الأطفال والعائلات المهاجرة.ة واجتماعیّ ة بســبب الحروب الأهلیّة، وما خلّفته الصــّ
ضحیّ  سه  سان الّذي یجد نف شّخصیّات تحتالرّوایة في مأساة الإن ضغط الخوف والظروف القاسیة. ویهدف البحث إلی بیان  ة للحرب والتهجیر والعنف، وفي الأخطاء الّتي ترتکبها ال

شّخصیّات، وتنمیة التفکیر النقديّ کیفیّ  ، وتعزیز التعاطف والتسامح لدی القارئ، وتحویل التجربة الإنسانیّة المؤلمة إلی ة استخدام الکاتبة لهذه الأخطاء لتوضیح العواقب، وتطویر ال
  .معرفة قابلة للتأمل والتعلّم

ــفيّ  :المنهجیّة ــف عن توظیف بیداغوجیا الخطأ في روایة "دفاتر فارهو". وتتخذ الرّوایة مجالاً –اعتمدت الدراســــة المنهج الوصـ التحلیليّ في روایة دفاتر فارهو للیلی عبد الله للکشـ
  اء الشّخصیّات في بناء الحبکة وتوجیه الأحداث وإنتاج الدلالات السّردیّة.تطبیقیاً لتحلیل الخطأ في العتبات النصیة، واللّغة، والحوار، وتطوّر الشّخصیّات.کما ترصد الدراسة أثر أخط

شة خصــیّات إلی اســتراتیجیّة بیداغ :لیوالتحل المناق وجیّة فاعلة تهدف تتجلّی عبقریة لیلی عبد الله في روایة "دفاتر فارهو" من خلال تحویل الخطأ من مجرّد ثغرة في ســلوك الشــّ
شوائیّاً أو منتظماً) کمرآة تعکإلی تعلیم المتلقّي عبر ا سواء کان ع ضاء للتجریب حیث یعمل الخطأ ( شرة، بل تفتح ف صائح أخلاقیّة مبا ضاد. لا تقدم الرّوایة ن شاعة الواقع وتدفع لتّ س ب

لبیّة للفعل الخاطئ. یمکن رصـــد هذا الدّور التعلیميّ في ثلا ــّ ــتوی الأول هو الخطأ في القارئ نحو اســـتخلاص القیم من خلال تحلیل التّداعیات السـ ــتویات جوهریّة. المسـ ثة مسـ
ــبه موت الأثریاء. هذا ا ــة القیمیّة والوجودیّة، حیث یظهر عبر رؤیة فارهو الملبّدة بالیأس، والّتي تمنی فیها موتاً مترفاً یشـ لخطأ في تقدیر قیمة الحیاة لیس مجرّد تعبیر عن المقایســ

ارة الوعي النقديّ لدی القارئ تجاه قســوة الفقر والظّلم الاجتماعيّ، مما یجعل المتلقّي یدرك قیمة الکرامة من خلال اســتشــعار ضــیاعها. الحزن، بل هو أداة بیداغوجیّة تهدف إلی إث
علی المعونات. هنا، تضــع الرّوائیّة  للحصــولالمســتوی الثاني یتمثّل في الخطأ الأخلاقي والاجتماعيّ، وتحدیداً في اســتراتیجیات الزیف للبقاء، مثل تغییر الأســماء أو ادعاء التدین 

  رات المعیشیة.القارئ أمام خطأ اضطراري یکشف عن هشاشة الهویة الإنسانیّة أمام ضغط الحاجة، محفزةً إیاه علی التأمل في الصّراع بین المبادئ والضرو 
ما في حالة الأم الّتي أعاد أخوها تشکیل هویتها بما یناسب مصالحه الشخصیة. إن هذا أما المستوی الثالث، فهو الخطأ الوجودي والاستلاب، ویظهر في تسلیم الإرادة للآخرین، ک

سیادة علی الذات. إن الرّوایة، بهذا المعنی، لا تع ضرورة الاستقلال الذاتي وخطورة فقدان ال فرصاً “رض الأخطاء للاستهزاء، بل تجعل منها الخطأ یوجه درساً بیداغوجیاً حازماً حول 
  .لاقي؛ حیث یتحوّل الخطأ إلی علامة إرشادیة تقود المتلقّي من خلال تحلیل عواقب الزیف والتبعیة نحو آفاق الوعي، والصدق، والاستقلال الأخ”ةإبستمولوجی

خصـیّات، لسـقطات رصـد مجرّد کونها تتجاوز عبد الله للیلی فارهو" "دفاتر روایة في الخطأ بیداغوجیا أن إلی الدراسـة هذه تخلص :الإنجازات  سـردیة اسـتراتیجیة إلی لتتحول الشـّ
ـــر التلقین عبر لا الخطأ تجربة عبر المتلقّي لدی نقدي وعي بناء إلی تهدف واعیة ــمختبر تعمل الرّوایة أن التحلیل أثبت لقد. المباش ـــ ــاً  بوصـــفها الأخطاء یطرح بیداغوجي کــ  فرصـ

 تقییم إعادة القارئ علی یفرض مما المریر، الفقر لواقع کاشــفة کأداة) المترف الموت تمني( القیمیة المقایســة في الخطأ یتجلّی أولاً،. الإنســانیّة الحقائق لاســتکشــاف إبســتمولوجیة
سانیّة الکرامة مفهوم سلیم في المتمثل الوجودي الخطأ یبرز ثانیاً،. العوز مواجهة في الإن سم بیداغوجي کتحذیر) الأم حالة( الإرادة ت ستلاب مخاطر من حا سیادة وفقدان الا  علی ال
ست الهویة أن مؤکداً  الذات، سمیة، مجرّد لی ــمعاداة المتعلقة والاجتماعیّة الفکریة الأخطاء تفتح ثالثاً،. للاستقلال ممارسة هي بل ت  والذهنیة التعصب لنقد باباً  والنمطیة الأسماء بـــ

 بعملیة المباشرة الأخلاقیّة الموعظة استبدال علی قدرتها في للروایة الجوهریة القیمة تکمن وأخیراً،. للاختلاف قبولاً  أکثر فضاء نحو المسبقة الأحکام تفکیك إلی داعیةً  الإقصائیة،
شفیر سواء تبعات القارئ یواجه حیث معقّدة؛ أخلاقيّ  ت شوائیّة کانت الأخطاء  ستخلص منتظمة، أو ع صّواب منها وی عبد  لیلی أنّ  تؤکّد النهائیة النتیجة إنّ . الخاصّ  الذهنيّ  بجهده ال

 المتلقّي یخرج وبذلك،. مستمرة تعلّم عملیّة إلی سرديّ  استهلاك مجرّد من القراءة فعل یحول مما الواقع، تشوّهات تعکس مرآة لجعلها بل الشّخصیّات، لتشویه الخطأ توظّف لم الله
 واستقلالیّة أخلاقيّ، بوعي الاجتماعیّة والضغوط والنّزوح، الهویّة، تحدّیات مواجهة من تمکنه تحلیلیّة أدوات بامتلاك بل الشّخصیّات، لحیاة أعمق بفهم فقط لیس الرّوایة تجربة من

  .والتبعیّة السطحیّة یرفض إبستمولوجيّ  ونضج فکریّة،
 .وجیا الخطأ، الرّوایة العمانیة، لیلی عبد الله، روایة دفاتر فارهوبیداغ :ةیّ المفتاح الکلمات
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ه: دراسة تحلیلیةللیلی عبد الل» دفاتر فارهو«بیداغوجیا الخطأ في روایة 

  المقدمة
المعرفة والتواصـــل الفعّال ) أو علم التعلیم والتعلّم من الجوانب المهمّة في عملیّة نقل Pedagogyتعدّ البیداغوجیا (

ها  فة، ویعرّف تدریس الطّلاّب بطرق مختل ماذج  ــــة التعلیم والتعلّم ون ة هي دراس یّ یداغوج قارئ، والب بین المؤلف وال
ـــوعها هو التفکیر في نظم التربیة  ـــي دورکایم "بأنّ البیداغوجیا نظریة تطبیقیة للتربیة، أي أن موض ـــوف الفرنس الفیلس

ـــیکولوجیا وطرائقها بغیة تقدیر ق ـــیّة من الس ـــاس ـــتعیر ماهیتها الأس یمتها، وبالتالي إفادة المربین وتوجیههم، إنها تس
)psychology) سولوجیا سو وقد أختار الباحث بیداغوجیا  ،ولها أنواع عدیدة) ٤ ، صم٢٠٢١(جدیديّ، ) Sociology) وال

ـــة، والّذي من خلاله یدرس الباحث بی ـــاس لهذه الدراس داغوجیا الخطأ في روایة "دفاتر فارهو" الخطأ لتکون حجر الأس
  الله. للکاتبة العمّانیّة لیلی عبد

إنّما هذا المصــطلح الحدیث یأتي من خلال دراســات اجتماعیّة ونفســیّة رصــدت تحرّکات الأطفال والمراهقین 
التربويّ وهذا الأخذ والشــدّ ووضــع مادة تعلیمیّة لنموّ الفکر الإنســانيّ وإیجاد منعطفات تنبیهیّة لمن یرید کســر الحاجز 

ـــعة ومن  المعلّم والمتعلّم بین ـــرحها في البحث رغم أنّ دائرة التعریف کانت واس یأتي بقالب البیداغوجیا الّتي جاء ش
اّ أنّ هناك تعریفاً بیداغوجیاً تربویّا یقول "إن إجابة المتعلّم ئالصــعب إیجاد تعریف جامع و مانع لهذا المصــطلح الحدیث إل

تدرب، ویکون غیر متلائم مع المطلوب أو المتعث یذ أو الم به التلم لّذي یقوم  ـــلوك ا ما، أو هو ذلك الس ـــؤال  رة عن س
ـــیاقیّة"  ـــعیّة الس ـــتطیع أن نعبر عنه بالبیداغوجیا الخطأ، وذلك یعني عدم )١٠ ، صم٢٠١٥(حمداوي، تعلیمات الوض . نس

ذا لتعریف بیداغوجیا الخطأ نســـتطیع القول: "الخطأ تصـــور وصـــول المتلقّي أو المتعلّم للمعنی والمراد المطلوب منه. إ
ـــعي  یا یترجم س جاب ـــتراتیجیّة للتعلیم والتعلّم، والخطأ أمرا طبیعیا وإی یّة التعلیم والتعلّم، ویعتبر الخطأ اس ممنهج لعمل

اء في التعلیم المتعلّم للوصــول إلی المعرفة، علی خلاف ما یتصــوره البعض وما کان یقال عن الخطأ بأنّه مصــیبة ســود
  . )٣ ، ص٢٠٢١(بن علي، والواقع فیها یُهان" 

ــاس في التعلیم والتعلّم ویدلّ الخطأ عند المتعلّم  ــعي الطالب للتعلّم وهو أس إنّ الخطأ هو في الواقع دلیل علی س
کذلك علی أنّ المتعلّم له رغبة في التعلّم ولا یجب إشعار الطالب أو المتعلّم بالذنب، لأنّه أخطأ بل الخطأ فرصة للمتعلّم 

ـــورة  ـــکل مبرمج. فعندما نمعن النظر في التعریفات وللمعلم کذلك کي ینقل المعرفة بص مختلفة عن المعتاد علیه وبش
الّتي ذکرها البحث یمکن أن نستنتج بأنّ "الخطأ حالة ملازمة للعملیّة التعلیمیّة، وفیه یعتقد المعلّم أنّ إجابة المتعلّم قد 

واب، وأنّه قد فشــل في الوصــول إلی حلّ المشــکلة الّتي تعترضــه رغم أنّه یمکن للتلمیذ أن لا یکون  انحرفت عن الصــّ
سباب"  صادر وأ صدر الوحید للخطأ، بل یمکن ردّ الخطأ إلی عدّة م . من هذا المنطلق وظّف )١٣٦ ، صم٢٠٢١(رشید، الم

ــر المعرفة وتطویر المهارة والتعلیم من الأخطاء  ــتّی الطرق لنش بعض الرّوائیّین بیداغوجیا الخطأ في أعمالهم الأدبیّة بش
خصــیّات الســلبیّة والإیجابیّة وتعزیز الفکر الّتي  خصــیّات في الرّوایة واللّغة والأســلوب وعواقب أمور الشــّ ترتکبها الشــّ
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 و  زارع ي، بلاو ههلالي جزیر ،  ابدعپور 

الله لبیداغوجیا الخطأ في روایتها "دفاتر فارهو" علی هذا النمط المذکور، أمّا الأنواع  النقديّ، وقد جاء توظیف لیلی عبد
ه الرّوایة فهي کثیرة وقد رکّز البحث علی بعضـــها مثل بیداغوجیا الخطأ في المســـتخدمة من البیداغوجیا الخطأ في هذ

خصـــیّات، وتأثیر الخطأ علی  العتبات، واســـتعمال بیداغوجیا الخطأ في اللّغة، ودور الأخطاء البیداغوجیا في تطوّر الشـــّ
  الحبکة السّردیّة.

   أسئلة البحث
 "دفاتر فارهو" ؟ما أنواع بیداغوجیّة الخطأ الّتي جاءت في روایة  .١
 کیف توظّف روایة "دفاتر فارهو" الخطأ اللغويّ أو المفاهیميّ للشّخصیّات کأداة لتعمیق الوعي الاجتماعيّ لدی القارئ؟ .٢
الله لتقدیمها من خلال مشهد تغییر هویّة الأمّ واسمها في  ما هي الرسالة البیداغوجیّة الّتي تسعی الرّوائیّة لیلی عبد .٣

 "دفاتر فارهو"؟
یف تعالج الرّوایة فکرة "معاداة الأسماء الغریبة" لدی بعض المسلمین، وما هو الدرس الأخلاقيّ الّذي تستخلصه من ک .٤

 هذا الخطأ؟
علی التحلیل، کیف تساهم "بیداغوجیا الخطأ" في روایة "دفاتر فارهو" في تطویر الوعي النقديّ لدی المتلقّي  بناء

  بدلاً من تقدیم مواعظ مباشرة؟

  البحث خلفیة
  توجد دراسات حول موضوع البیداغوجیا بصورة کلیّة في الأدب وخارج موضوع الأدب، نذکر منها:

یّة م)٢٠١٨(مقال عمّار میلود  ـــتثمار الخطأ في العملیّة التعلیمیّة. هناك رؤیة إیجاب ـــکالیّة اس ، یحمل عنوان إش
ـــلّط ـــدرین مهمّین الأوّل: أهمیّة تحدید  للأخطاء الّتي تظهر أثناء عملیّة التعلیم وأراد الباحث أن یس ـــوء علی مص الض

سم میلود بحثه إلی مقدّمة للمعلّم والمتعلّم ومصدر الخطأ والثاني: المعرفة ونقلاتها وکلّ ما یحیط بالأمور التعلیمیّة . فق
یّ  بة التبلیغ قار هذا المحور الم حث في  با قد درس ال طأ و ناولت الخ بات الّتي ت قار ها: الم حاور من عدّة م بة و قار ة والم

ـــادره في العملیّة التعلیمیّة وقد جاء في هذا المحور أنواع  ـــلوکیّة، أمّا المحور الثاني فکان حول أنماط الخطأ ومص الس
سیر  سوء تف سوء فهم التعلیمات والأخطاء الناتجة عن  الأخطاء الّتي ترتبط بالعملیّة التعلیمیّة نحو الأخطاء الناجمة عن 

عات وغیرها من الأ 
ّ
ل البحث التوق ـــّ خطاء. في المحور الأخیر درس الباحث الخطأ بین التدخّل الفوريّ والمؤجّل، وتوص

  إلی أنّ أفضل المهارات في عملیّة بیداغوجیّة الأخطاء هي مهارات إدراك مصدر الخطأ ومعالجته ذاتیّاً من قبل المتعلّم.
ـــة نقدیّة لرؤیة دورک بقلم الباحثة نجاة یحیاويّ والباحثة فتحیّة  ایمهناك بحث بعنوان التربیة والبیداغوجیا دراس
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ـــب ٢٠١٨طویل ( ـــة وأهمیّة التربیة والأخطاء الّتي تُنتج من هذه القواعد والفرق بینهما حس م). أرادت الباحثتان دراس
ـــکلت تفکیر دورکایم، ثمّ انتقل إلی مفهوم التربیة والنظ ریّات نظریّة دورکایم. کذلك تطرّق البحث إلی العوامل الّتي ش

یّة إمیل دورکایم ومفهوم  یة حســــب نظر حث لیبیّن النّظرة الاجتماعیّة للترب الّتي قام علیها هذا المفهوم، ثمّ عاد الب
ل البحث إلی عدّة نتائج منها: البیداغوجیا کفنّ أو نظریّة لا یمکن  ،التربیة ـــّ ثمّ تعریف البیداغوجیا وأنواعها. وقد توص

ـــتغناء عنها في مجال الترب یة، وبهذا المعنی البیداغوجیا هي إطار متکامل من النّظریات والأفکار التربویّة تعمل الاس
  علی تنظیم العلاقة بین المبادئ العامّة والتجارب المنفصلة والمناهج المتعدّدة. 

في جامعة الطّارق تحمل عنوان تجلّیات الفعل البیداغوجيّ  م)٢٠١٩(دراسة قام بها هشام فروم ومحمدرضا برکاني 
ـــؤال مهمّ في بدایة البحث وهو أنّ ما هو دور  ـــی المؤمنيّ. قام الباحثان بطرح س ـــحو الکلام للروائيّ عیس في روایة ص

ه المنهجیّة ثمّ ما الاسترجاع الفنّي والرجوع إلی الماضي في تأثیر التربیة علی الفرد وکیف تتأثّر الأفراد والمؤسسات بهذ
ـــر؟ جاءت الدراســـة في مقدّمة وثلاثة محاور وهي: في المحور الأوّل قام الباحثان  دور إحیاء التّراث وربطه بالحاض

را خبایا النّص ـــّ ـــحو الکلام بعنوانه نصّ مثّقف وفرجة معرفیّة وقد فس أمّا في المحور الثاني وهو  ؛بتحلیل نصّ روایة ص
سا العناوین باعتبارها رموز رمزیّة العنوان في روایة  صحو الکلام فقد تطرّقا إلی العنوان الرئیس، ثمّ العناوین الفرعیّة ودر

  تُشیر إلی محتوی النّصّ والمحور الثالث الحوار قیمة بیداغوجیّة وتربویّة في الرّوایة. 
سات حول البیداغوجیا بینما قلیل من تطرّق إلی البیداغوجیا في الرّوای سة ما تعدّدت الدرا شاهد الباحث درا ة ولم ی

سة الأولی الّتي تدرس بیداغوجیّة الخطأ في الرّوایة  سات حول بیداغوجیا الخطأ بالتحدید، وقد کانت هذه الدرا بین الدرا
   العربیّة.

  البیداغوجیا لغة واصطلاحا
ة في النظریة الأدبیّة ــّ ــطلحات الحدیثة المعرّبة في الأدب العربيّ وخاص ــكّ أنّ المص لها جذور في الثقافة الغربیّة  لا ش

صطلحات لا سّط المحور التحلیليّ للبحث وأنّ الکثیر من الم وعلی هذا  ،بدّ للباحث أن یعرّفها للقارئ والمتلقّي لکي یب
ــتقّة من مقطعین ( ــطلح وهي کلمة من أصــول "یونانیّة مش ) وتعني paidosالمنهج الوصــفيّ نأتي بتعریف حول المص

یة ( ثان یه. والبیداغوجيّ هو من یرافق المتعلّمین لتحقیق logiaالطّفل وال ما تعني التوج یاقة ک ـــ یادة والس ) وتعني الق
  )٩٤ ، صم٢٠١٨(یحیاويّ، أهداف تربویّة نبیلة ویحرص علی تربیتهم لا معاقبتهم" 

ضر  شتم وأدوات وإذا أمعنّا في هذا التعریف نری أنّ الکاتب والباحث یری دور التربیة أهمّ من دور العقوبة وال ب وال
ــيّ دورکایم أنّ  ــوف الفرنس التهدید. إذن البیداغوجیا هدفها التربیة والنموّ کما أنّ لها معاني أخری، حیث اعتبرها الفیلس

واعتبرها ) ٩٤ ، صم٢٠١٢(الرتیميّ، "البیداغوجیا نظریّة تطبیقیّة للتربیة، وتأخذ مفاهیمها من علم النفس وعلم الاجتماع" 
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کثر جدلیّة ویرمي إلی هدف عمليّ. وذهب عالم الاجتماع المنظّر الترب ـــوفیتيّ أنطون ماکرینکو أنّها "العلم الأ ويّ الس
لات  ،التربويّ الفرنســيّ رونیه أوبیر إلی أنّها لیســت علماً ولا تقنیّة ولا فلســفة ولا فنّاً، بل هي هذا کلّه منظّم وفق مفصــّ

ـــمن العلاقة بین المعلّم والمتعلّم وما یدور في )٢٩ ، صم٢٠١٠(اللحیة، منطقیّة"  ، ویعرّفها البعض بأنّها "کلّ ما یدخل ض
لأنّنا نعظّم  ،وهذا تعریف مهمّ بالنسبة لنا کمسلمین وأقرب إلی ثقافتنا الإسلامیّة) ٩٥ ، صم٢٠١٦(یحیاويّ، هذا المجال" 

مام عليّ (ع): یث من الإ ما جاء حد ته ک کان قام المعلّم ونحترم م بداً"  م رَني عَ یَّ ـــَ قَد ص مَني حَرفاً فَ با"مَن عَلَّ ي، ئ(طباط

ومن ناحیة أخری  ،. ویعرّفه البعض الآخر "علی أنّها مصــطلح عامّ یحدّد من ناحیة علم وفنّ التدریس)٢٠٩ ، صش١٣٨٧
. وإذا رجعنا إلی )٩٥ ، صم٢٠١٨(یحیاويّ، طریقة التدریس، وتســتعمل في معناها الضــیّق لتحدید التقنیات البیداغوجیّة" 

کلمة بیداغوجیا نجد "البیداغوجیا مصــطلحاً تربویّاً في الفلســفة الیونانیّة کان یطلق علی العبد الّذي یســوق الطّفل نحو 
صفه کائناً عاقلاً"  شداً، ویحقّق ماهیته، بو صیر را ساعدة الطّفل حتّی ی صف عبد الحق، حلقات الدرس، ویعمل علی م (من

  .)١٣ ، صم٢٠٠٧

  لرّوایةملخص ا
"دفاتر فارهو"  روایة تسرد فیها الکاتبة قصّة حزینة محمّلة بمشاهد عن التهجیر والمخیّمات واللجوء والنازحین من 
مختلف البلدان والجنسیّات وکیف یصبح الإنسان ضحیّة للسلطات والمؤسّسات الّتي تری المصالح فوق الإنسانیّة. بطل 

ین من العمر یقال له فارح حسنو، والّذي یقصّ ذکریاته من الطفولة حتّی دخوله هذه الرّوایة رجل في الثالثة والأربع
السّجن علی مسامع الصحفيّ "کارول" لکي یوثّق حکایته ویجعل منها کتاباً أو فیلماً لیکون عبرة للآخرین، ویعرف 

مسیحیّة وأب صوماليّ مسلم المراهق الخطأ من الصّواب. تبدأ الرّوایة مع طفل یعیش في مخیّمات الصّومال من أمّ 
الدیانة، یفقد فارح الّذي یُلقّبونه في المخیمات بـــفارهو، والده وهو ما زال طفلاً، ویعیش مع أمّه وأخته عائشة في 
مخیّمات الصّومال، وهروباً من الحروب الأهلیّة في الصّومال، تضطرّ العائلة الصغیرة للجوء إلی إحدی دول المحاذیة 

بمساعدة خال لهم یعیش في إحدی الدول العربیّة. الخال منصور أو کما کان یُسمّونه في الصّومال فارس  لخلیج
"منغستو" الرجل الجشع والّذي یتبیّن فیما بعد أنّه عضو في عصابة تُتاجر بالأعضاء البشریّة والدّعارة وأعمال من هذا 

دهور لعائلتها فیأخذ فارهو وهو صغیر في السّن إلی القبیل. یستغلّ الخال منصور مرض أخته والوضع المعیشيّ المت
 ،العمل في هذه العصابات. وکان عمل فارهو هو اقتیاد الأبریاء والأثریاء والإیقاع بهم في الفخّ الّذي تنصبه لهم العصابة

ي الجّمعیات ثمّ یتمّ قتلهم وبیع أعضائهم. أمّا الأخت عائشة فهي تکافح لکي تحصل علی رغیف الخبز من التبرّعات ف
ومن أيّ جهة تستطیع أن توفر لها لقمة خبز کي تجلبها إلی أمّها وأخیها، وفي هذه الأثناء تفقد براءتها وعذریّتها  ،الخیریّة

وفي هذه الأثناء حملت دون أن تعلم وخوفاً من العار والفضیحة،  ؛مقابل الحصول علی مقدار من المؤونة والأطعمة



 







  ١٤٤٨ الصیف)، ٣٣ العدد المتسلسل(  ٢العدد ، ١٧المجلد ، دراسات في نقد الأدب العربي

 ه: دراسة تحلیلیةللیلی عبد الل» دفاتر فارهو«بیداغوجیا الخطأ في روایة 
  

وأصبحت  ،في السّن اکبیر  ض علیها خالها الزواج من أحد الخلیجیّین الأثریاء وکان رجلاأجهضت حملها، بعد فترة فر 
عائشة الطّفلة، الزوجة الرابعة لذلك الرجل المسن. أمّا الأم الّتي تعاني من مرض خبیث وکانت تعمل في جمع القمامة 

بل عائشة وفارهو. أمّا أصدقاء فارهو فأغلبهم وبیع بعض الأشیاء المعدنیّة الّتي تجدها هناك، کانت تکافح من أجل مستق
فارس، أي أولئك الّذین لیس لهم دولة ولا جنسیّة، إلاّ  من "البدون" کما یسمّونهم في الدول العربیّة المطلة علی خلیج

 قتلهم، سیف الّذي کان خلیجیاً وکان من عائلة ثریّة. تصنع تلك الظروف من فارهو مجرم یقتاد الآخرین للعصابة لکي یتمّ 
في النّهایة تفرض العصابة علی فارهو أن یقتاد صدیقه المقرّب؛ سیف، إلی الفخّ لکي یتمّ قتله وبیع أعضاء جسمه. في 
نهایة الرّوایة مشهد مأساويّ حیث یجتمع الأصدقاء وکلّ واحد منهم یقصّ مأساته. الأفغانستانيّ؛ قاسم الّذي فقد والدته 

لك کان بعد سیطرة حرکة طالبان علی الحکم في أفغانستان، وصدیقه الآخر هو عبد الصّمد وذ  ،حرقاً بتهمة کتابة الشعر
من باکستان الّذي فقدت أمّه یدها قطعاً جرّاء عملیّة سرقة، وهنا تنتهي الرّوایة مع سرد الأحداث والأخطاء الّتي وقعت 

  فیها شخصیّات الرّوایة.

  القسم التطبیقيّ 
  العتبات النّصیّةبیداغوجیا الخطأ في 

شدّه وطرده  ،إنّ لکلّ بدایة أهمیّة للمتلقّي ستطیع أن نخمّن ما دور المفردات في جذب المتلقّي أو  ومن خلال البدایة ن
لقراءة، وأنّ العتبة الأســاســیّة في هذا الاتّجاه هو العنوان. إذن من الواضــح أنّ العنوان أو من امن الحصــول علی نهایة 

لمتن الرّوائيّ هي بمثابة أبواب للمتلقّي لکي یدخل منها إلی النّص قبل القراءة، ویحثّ العنوان أو العتبة العتبة النّصــیّة ل
النّصــیّة القارئ علی التّفکیر وحلّ شــفرات ومضــمرات النّصّ وما یحتویه ذلك المتن الرّوائيّ قبل الولوج فیه، و"العنوان 

ــیّة في عتبة من عتبات النّصّ الموازيّ الّذي علینا ا ــاس ــکّل القاعدة الأس لمرور به حتّی نلج في النّص الرئیس، وهو یُش
سه) ٧٧ ، صم٢٠٢٠(بلاوي وآخرون، کتابة أيّ عمل أدبيّ"  شك فیه أن هناك علاقة بین عتبات النّصّ والنّص نف  ،وممّا لا 

ن محتوی ذلك النّص. هذا الأمر وتؤدّي إلی فهم النّص أو أخذ فکرة إجمالیّة ع ،وعادة ما تکون تلك العلاقة ازدواجیّة
صیّة في روایة "دفاتر فارهو" للکاتبة لیلی عبد سرد  ینطبق علی العتبات النّ صور ومعان من خلال  الله، إذ جاءت الرّوایة ب

تدفع بهم في بعض الأحیان إلی ارتکاب  ـــطهاد وآلام  له من اض ـــون  لة الرثّة للنازحین وما یتعرّض یة لتبیین الحا الرّوا
یة، ولعلّ ذلك  الأخطاء. یة الرّوا ها یة التّرکیز علی بیداغوجیا الخطأ من العنوان إلی ن یّة في هذه الرّوا وقد تعمّدت الرّوائ

وذلك یجعل الکاتب  ،للتأثیر الفعّال للأفعال الخطأ علی المتلقّي في المتن الرّوائيّ وحثّه علی التفکیر في عواقب الأمور
صیحة وتبیین الأسباب ستغني عن النّ عطاء المواعظ. بدایةً قامت الرّوائیّة باتّخاذ عنوان روایتها من کلمة تنطق خطأ إو ی

  في النّص وهي "فارهو". یقول فارهو في الرّوایة:
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"قاسم صبيّ أفغانيّ، عیناه ضیقتان کحبتّي لوز، وخدّاه متورّدان من أثر الجريّ خلفي، کان یطیب له أن ینطق 
صحّح له الاسماسمي فارهو علی الرغم من أنّني 

ُ
  ) ٣١ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .کنت کثیراً ما أ

ـــبيّ  لّذي کان ینطقه الص ـــم ا ـــم "فارح" بل کتبت الاس باس بالعنوان  یّة  تأت الرّوائ فارح. فلم  ـــمه  وقد کان اس
نده الأفغانســتانيّ بالخطأ وهو "فارهو"، وفارهو کلمة لیســت ألیفة علی المســتمع والقارئ العربيّ، عند ســماعها تبعث ع

ـــول للبحث عن معناها ومدلولها. وهذا العنوان الخاطئ هو حافز للتفکیر ولجذب المتلقّي وإیجاد رغبة وانفعال  الفض
للولوج في النّص لکشــف أســرار ذلك العنوان ودلالته ومفاتنه، إذا هنا جاء هذا الخطأ في العتبة النّصــیّة للتعلیم وحثّ 

  القارئ علی قراءة النّصّ.

غةاستعمال بیداغ
ّ
  وجیا الخطأ من خلال الل

بیداغوجیا الخطأ کما ذکرنا في البحث سابقاً تعني فهم الأخطاء الّتي یرتکبها المتعلّم في العملیّة التعلیمیّة، وهي إحدی 
الطرق الفعّالة في تحســین مراحل التعلیم وتطویر مهارات اللّغة عند الأفراد، من خلال اســتخدام هذه الأخطاء بصــورة 

واب، والخطأ بفتح الخاء هو ما لم یتعمد مبرمجة لتکون فرص لتحســین الفهم وتعزی ز المهارات. والخطأ "هو ضــدّ الصــّ
، ویوظّف المعلّم أو الکاتب بعض الأفعال أو العبارات الّتي )٨٠، صم٢٠٠٢(ابن منظور، فعله، والخطأ بالکســـر هو ما تُعمد" 

ناضجة من اللاح الأخطاء والأفکار غیر صإمتعمداً لجلب انتباه المتعلّم أو المتلقّي وذلك یکون بهدف  اتحمل خطأ لغویّ 
ـــتخدمت الرّوائیّة في الکثیر من مشـــاهد الرّوایة هذه  خلال درج الخطأ اللغويّ في النّصّ. في روایة "دفاتر فارهو" اس
فحة الخامســة والعشــرین حول  الأخطاء متعمّدة للوصــول إلی هدف، وهو التعلیم ونقل المعرفة، تتکلّم الرّوائیّة في الصــّ

ألا  ،ة التلفّظ الخاطئ لبعض الحروف وما هو الصّحیح، وهي في الواقع من خلال سرد الرّوایة تطرح موضوعاً هامّاً طریق
  وهو تلفّظ الحروف من قبل البدون، فتقول علی لسان فارهو:

ین، فلسطینیّین، المصریّین، السوریّین، العراقیّین، الیمنیّ ال"نضُب أستاذ..؟ هکذا تردّدها شلّة العرب من 
السودانیّین وبعض القمریّین الّذین کانوا یُعرفون من قبل بالبدون، بینما شلّة غیر العرب من الباکستانیّین 

الله،  (عبد" .والبنغالیّین وبعض القمریّین الّذین لا یجیدون العربیّة جیّداً یلفظونها: "نزُب أستاز" بقلب الضاد زایاً 
  )٢٥ ، صم٢٠١٨

ستخدم الخطأ  الخطأ یلعب دوراً فعّالاً في تعلیم اللّغة، ولعلّ من أهمّ الأسباب الّتي تجعل المعلّم أو ناقل المعرفة ی
في اللّغة کأداة بیداغوجیّة هو تفاعل الآخرین مع الخطأ، فکلمة "نضب" والّتي یعنون بها "نذهب" هي الخطأ هنا، وأحیاناً 

ــة، ــیرورة التعلیم والتعلّم، کما أنّه  یکون "الخطأ ترجمة لمعرفة ناقص ــوء فهم أو عدم انتباه، أو خلل في س أو تعبیر عن س
ـــاحبه توترّاً ذهنیّاً"  ـــطراب أو لا توازن معرفيّ یخلق لص ـــاهدتها أو قراءة ) ١٣٢ ص م،٢٠٠٦ ،(أوزيّ انعکاس لاض عند مش
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ـــحیح ذلك ا لة تحدث ردّة فعل عند المتلقّي تحثّه علی تص حا ـــعي إلی تعلّم أو تعلیم الخطأ، في هذه ال لخطأ أو الس
والبُعد التعلیميّ لها تصحیح تلفّظها لدی البعض. نشاهد هذا في کلام المعلّم مع تلامیذه حیث  ،الصحیح منه للآخرین

  یقول لهم بنبرة حادّة عندما سمع نطقهم الخاطئ لبعض الحروف العربیّة:

تهم ثقیلة مع الحروف العربیّة خصوصاً في الأعوام الأولی، "ویحدث أن ینطقها بعض الأفغانیّین الّذین تغدو ألسن
فتخرج العبارة من أفواههم الأعجمیّة مبتورة: "زُب أستاز. کفّوا عن تداول العبارة بعد أن نهرهم معلّم التربیة 

  )٢٥ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .الإسلامیّة دون أن یوضح لهم السبب

سرد  ستثمر الرّوائیّة من فرصة  سین ت صحیحها لتح ستها وت ستعربین لتبیین الأخطاء ثمّ درا سان الم الرّوایة عن ل
ستاذ" تقوم الراویة بتکرارها في أوجه مختلفة  صدون بها "نذهب أ ستاز" والّتي یق ستوی اللّغة عند المتلقّي، عبارة "زُب أ م

صحیح وت سعی للت سیخ تعلیمها، في الحقیقة حینما یقوم الدّارس بفهم الخطأ ی صّواب، وهذا بُعد آخر من أبعاد لتر علّم ال
الرّوایة إذا یُســتخدم بشــکل منتظم له تأثیر فعّال علی القارئ. کما نری في هذا الشــاهد، التّکرار للفظة اســم فارهو بدل 

  اسم فارح حین یقول:

  )٢٤ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" ."فارهو..فارهو..أسمع صوتاً لاهثاً یُردّد اسمي المبعثر في انتفاضة العودة إلی المنزل

أو في شاهد آخر نشاهد في المثال التالي استخدام خطأ لغويّ آخر عن لسان فارهو بطل الرّوایة حین یقول للرجل 
کلمة "بالزبط" والّتي یقصــد  .)٢١ ، صم٢٠١٨الله،  (عبدالّذي نقله إلی بیته: "هو بیتي بالزبط أبوي راح یفرح لما یشــوفك" 

أخری استخدمتها الرّوائیّة بشکل منتظم في هذه الرّوایة ویمکن أن یشجّع التّرکیز علی بیداغوجیا بها "بالضبط" وکلمات 
ـــکل أکبر حول ذلك الخطأ الّذي یوجد في ال ـــورة عامة علی التحدّث والتّفاعل بش ، نصالخطأ الطّلاّب أو المتلقّي بص

ي یتمّ فیها تلّقي المعرفة بمحتواها وتقییمها وبالدور الّذي "هي نظریة للتعلّم تهتمّ بالظروف الّت وکما نعلم أن البیداغوجیا
ـــلها عن القیم الاجتماعیّة والثقافیّة"  ـــتاذ والتلمیذ التربويّ، وکذا بأهداف التعلیم الّتي لا یمکن فص یقوم کلّ من الأس

الآخرین بشکل فعّال نحو فهم . ویمکن للمعلّم في الصّف أو الکاتب في روایاته أن یرشد )٣٠ ، صم٢٠٠٧(بلحسن مخلوف، 
ـــحیحها وله طرق متعدّدة منها التکرار والترکیز علی کلمة معیّنة وإیجاد أخطاء في الکلمة وغیرها من  الأخطاء وتص
ـــبح هذه الأخطاء جزءاً فعّالاً من  ـــکل إیجابي مع هذه الأخطاء، تص ـــالیب. وعندما یتعامل المتعلّم أو المتلقّي بش الأس

  وی اللّغة عنده وتطوّر شخصیّته.التجربة لتحسین مست
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 و  زارع ي، بلاو ههلالي جزیر ،  ابدعپور 

خصیّات
ّ

 دور الأخطاء في تعریف الش
خصـــیّات من أهمّ العناصـــر في الرّوایة، حیث تلعب دوراً حاســـماً وأســـاســـیّاً في نجاح العمل الأدبيّ وجاذبیّته  تعدّ الشـــّ
ـــیّة  خص ـــّ ـــیّات المختلفة، منها الش خص ـــّ ـــفحات أعمالهم مجموعة من الش للمتلقّي، ویعکس کتّاب الرّوایة خلال ص

ة، والشّخصیّة المدوّرة وغیرها وکلّ منها یحمل طابعاً فریداً یعکسه الإیجابیّة، والشّخصیّة السلبیّة، والشّخصیّة المسطّح
خصـیّات من عناصـر متعدّدة تجمع  ة الّتي یرویها. تتکوّن الشـّ الکاتب لیکون جزءاً لا یتجزّأ من تفاعلات وأحداث القصـّ

خصیّة أو الشّخصیّات، وتتطوّر مع بین الخلفیّة الاجتماعیّة والنفسیّة والتاریخیّة وظروف البیئة الّتي تعیش فیها تلك الشّ 
مرّ الأحداث نحو الأفضل أو الأسوأ لتحمل معاني ورموزاً تعکس رؤیة الکاتب وأهدافاً من سرد تلك الرّوایة وتوظیف هذه 

، ویأتي هذا التط خصــیّة في الرّوایة هو التّغییر والتطوّر ســلبیّاً کان أم إیجابیا ــیّات فیها. من أبرز ســمات الشــّ خص وّر الشــّ
خصــیّة نتیجة الظروف والمشــکلات الّتي یتعرّض لها. في أکثر الأحیان تکون هذه المشــکلات نتیجة  والتّغییر في الشــّ
خصـــیّات، ومن المؤکّد أنّ الخطأ "حالة ملازمة للبشـــر، غیر أنّه لا یمکن القبول بها في کلّ  لخطأ قامت به إحدی الشـــّ

ـــتهدفة" الأحوال، بل إنّ البناء المعرفيّ یتأثّر به ـــه یتأثّر الحکم علی مدی امتلاك المتعلّم للکفاءة المس ـــاس ، وعلی أس
حد، الأوّل نمو  )٧٦، ص م٢٠١٨(ملیود،  ـــفورین بحجر وا یب عص ـــ طأ لکي یص یّة الخ یداغوج ما یوظّف الرّاوي ب عادة  و

خصــیّة بشــکل ســلیم والحدث والثاني الاســتعانة ببیداغوجیا الخطأ لنشــر المعرفة والتعلیم. کما فعلت الرّوائیّة لیلی  الشــّ
  هو عن اسمه:عندما سأل السائق فار  الله، حیث تقول علی لسان فارهو بطل روایتها عبد

"لم أضع في حساباتي أن توجه إليّ أسئلة،لم یُخبروني بذلك ولا حتّی نبّهوني کیف أتصرف. لم یبلغوني سوی 
 )١٩ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .لاّ أقول الحقیقة، وألاّ أزید في الکلامأأن عليّ 

ـــغیر یقوم به المرء وعندما لا یعترف بالخطأ  ـــئ الأخطاء الکبیرة من خطأ ص الّذي قام به، یقول دورکایم "إنّ تنش
ـــتقلّ  ـــترکة بین الأفراد الّتي تعزّز فکرة  ،الأخلاق لیســـت ذات وجود مس لة بالمجتمع والحیاة المش بل هي وثیقة الصـــّ

باط داخليّ وخارجيّ  ـــ ـــکل انض عد الاجتماعیّة في ش یة"  ،الواجب وکبح الغرائز والامتثال للقوا وذلك هو من أمر الترب
ـــغیرة حتّی هذه الکذبة کبرت یوماً بعد یوم )٩٤ ، صم٢٠١٨(یحیاوي، طویل،  . إذن بدایات الخطأ حدثت من قول کذبة ص

لیم وهذه التربیة الّتي لا ،وصــارت إلی إجرام داقة والقول الســّ  ؛بدّ من تفعیلها عند نطق الکذبة وحثّ المراهق علی الصــّ
ـــطرّ أن ینطق با ـــار مجرماً. فقد اض کاذیب للتخلّص من الإحراج الّذي وقع فیهإلی أن تُرك المراهق حتّی ص وفي  ،لأ

فات  ـــّ یّات في العمل بمجموعة من الص ـــ خص ـــّ بدأ الش ما تحرّك أکثر غرق فیه أکثر، وت ـــتنقع کلّ  الواقع هو في مس
والخصائص، ولکن مع تقدّم الأحداث وتطوّر الحبکة، یمکن أن تتغیّر هذه الصفات وتتطوّر الشّخصیّات نفسها. هنا بدأ 

بکذبة صغیرة قد اخترعها ولکن مع تطوّر الحدث کان مجبراً علی الکذب أکثر فأکثر، وفي الصفحة نفسها یقول: فارهو 
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سّن، وهو من یعتني بي" (عبد سئلة ادّعیتُ أنّ أمي متوفاة، وأنّ أبي رجل طاعن في ال الله،  "تماهیت بمهارة مع لعبة الأ
صبح فارهو مجبراً ٢٠م: ٢٠١٨ ساس في  ). مع تطوّر الأحداث أ شیاء لیس لها أ صبح یدّعي أ کاذیب، فأ علی اختراع الأ
ـــیّات أو تأثیر الظروف الخارجیّة علیهم، وقد کان الحافز أو المؤثّر  ،الواقع خص ـــّ ـــوج الش ویعکس هذا التطوّر غالباً نض

ــمّه إلی  ــوج هو مرض أمّه والخُدع الّتي قام بها خاله منصــور لکي یض تلك العصــابة. الأســاســيّ علی هذا التغییر والنض
کذوبة تلو الأخری  ـــتمرّ فارهو بخلق الأ بح هذا العمل. ویس

ُ
تهدف الرّوائیّة من خلال توظیف بیداغوجیا الخطأ تبیین ق

  فیکمل ویقول:

 ؛"استرسلتُ في تفاصیل، کأنّها تخصّني فعلاّ، قلتُ له بثلة یشوبها الخوف بأنّ اسمي عثمان واسم أبي صادق
خیاراتي ضیّقة، فجلدٌ داکن کجلدي یفضح هویّتي، قارّة وشمت خلودها علی  وحین سألني عن بلدي، کانت

نتمي إلیه، کي أعزّز المعرفة بیننا، حین أخبرته أسم البلد الّذي اجسدي الأسود، أفریقیا. کان عليّ أن اختار 
لا من اختراع  بأنّني من السودان، تملکتني الدهشة من نفسي، لقد خرجت مني بتلقائیّة، کأنّها بلدي حقّاً،

  )٢٠ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد ".لحظتي المتورّطة

صیّة بدایة الأخطاء شّخ  تخیّلات هذه ال
ّ

سب  ،إنّ الکذب واختراع الأسماء الّتي لم تکن في الحقیقة إلا ثمّ صار ین
ـــماء ووظائف غیر حقیقیّة ـــه أس ـــغیر وهو أ ،ومن هنا یأتي دور البیداغوجیا الّتي رکّزت علیه الرّوائیّة ،لنفس نّ الخطأ الص

صیّة فارهو. إذن الأخطاء تجبر  شخ شابّ کما نری في  سیطة في الطفولة قد تکبر وتبتلع وجدان المراهق وال والکذبة الب
صیّات في الرّوایة، یظهر دور  شّخ صیّات عندما نتحدّث عن ال شّخ صیّات علی التّغییر وهو دور الخطأ في تطوّر ال شّخ ال

الرئیســـة الّتي تلعب دوراً حاســـماً في تطوّرها. الأخطاء، ســـواء کانت ناتجة عن قرارات الأخطاء بوضـــوح کأحد العوامل 
ــرّفات غیر حکیمة "عندما یرتکب المتعلّم الخطأ، فإنّه حتّی وإن لم یتحدّث إلی الآخرین عمّا یقوم به، فإنّه  خاطئة أو تص

وتعدّ جزءاً أســـاســـیّاً من ) ٧٩ ص م،٢٠٠٦یلود، (مفي حقیقة الأمر یقوم بعملیات یســـتدعي خلالها معارف أو یحاول ذلك" 
صص الرّوائیّة. وطبعاً هنا یتعمد الراوي بتوظیف الأخطاء لکي یتعرّف المتلقّي من  سیاق الق صیّات في  شّخ رحلة تطوّر ال

صیّات شّخ صل إلی  ،خلال قراءة الرّوایة علی تلك الأخطاء ولا یقع هو فیها في حیاته. تتطوّر الأحداث وال یتغیّر فارهو وی
  ونشاهد هذا عندما یقول: ؛نتیجة بأنّ الکذب یترك أثره حتّی علی الحنجرة والصوت

"لم أتعرّف علی صوتي، بدا غریباً، متحرراً عنّي وعن حقیقتي. صوتي بدا مشروخاً، یقطر کذباً. أدرکتُ یومها بمرارة 
کاذیب تشرخ مجری الکلمات في الحنجرة، لینزلق  الصوت مهزوزاً. أیقنت أن للکذب أصواتاً متعددة. أنّ الأ

  ) ٢١ ، صم٢٠١٨الله،  (عبدوحدها حنجرة الصادق تفیض بصوت واحد، لا یتلوّن حتّی آخر حیاته." 

 ،وهذا نوع من التغییر الإیجابي الّذي توصل إلیه فارهو وهو یستدلّ بأشیاء ربّما لا یستطیع کلّ أحد الوصول إلیها
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ــاس للتأثیر علی المخاطب. تأثیر الأخطاء  ،أحاســیس فقط لا أکثروربّما هي مجرّد  ولکن الراویة تســتعمل ذلك الإحس
خصــیّات یظهر أیضــاً في جانب النموّ الشــخصــيّ، وتعدّ الأخطاء فرصــاً للتعلّم والتحســین عند الطرفین،  علی تطوّر الشــّ

ـــة لکي تطّلع عل ـــها مقابل فرص ـــیّة خطأ ما، تجد نفس ـــخص ی جوانب جدیدة من المعلّم والمتعلّم. فعندما ترتکب الش
صیّات علی مواجهة  شّخ سمة تجبر ال صيّ. یمکن أن تکون هذه الأخطاء حا شخ صیّتها وهذا یبعث علی التطوّر ال شخ
ــيء علی  ــلبیاً أو إیجابیّاً، ویختلف هذا الش ــعفها وإیجاد التغییر وتحقیق نموّ داخليّ، وهذا النموّ یمکن له أن یکون س ض

  عنویّات المتلقّي.طریقة توظیف بیداغوجیا الخطأ وم

  تأثیر الخطأ علی الحبکة السّردیّة
ــیّات الخاطئة، وفي الواقع هذه الأخطاء یزرعها  خص ــّ ــبب قرارات الش ردیّة بس ــّ في أغلب الروایات یؤثّر تطوّر الحبکة الس

خصـــیّات. کما أنّ الکتابة فنّ  رد فنّ  ،الکاتب متعمّداً في طریق الشـــّ ة ومهارة  ،کذلك الســـّ
ّ
لخلق تجربة ویحتاج إلی دق

فریدة من نوعها للقارئ، مع ذلك یمکن أن یکون للأخطاء دور مؤثّر وفعّال في بناء حبکة مترابطة. إذ یمکن للأخطاء 
عة  اأن تکون محفز

ّ
طاء أن تثیر الأحداث الّتي غیر متوق لك یمکن للأخ یّة، وکذ رد ـــّ کة الس للحرکة أو للتوتّر في الحب

إلی عضو في عصابات تتاجر  ،ا حدث مع فارهو، حیث تحوّل من ولد صالح وطیّبوتحدث تغییرات في اتّجاه القصّة کم
  بأعضاء البشر والدّعارة. 

"کنّا ثلاثتنا قاسم وعبد الصمد وأنا نمشي حتّی نصل إلی مسجد الحيّ الصغیر، وهو بیت قاسم، فوالده إمام 
الباب، فقد کنّا نصل دائماً عند أذان العشاء المسجد، لم یسبق أن دعانا إلی بیته، ولم یسبق أن صادفتُ أباه عند 

  )٣٣ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .وصوت والده یؤّم المصلّین

ـــیّات قبل خروجها عن المحیط المألوف في المجتمع وبعد  خص ـــّ إنّ المعتني بالأدب التربويّ یرید أن یبیّن الش
النّور نحو الظّلام، وأنّ دور التربیة ودور التهدید والوعید الخروج من دائرة الأمان، وفي الواقع خروج الشّخصیّة من دائرة 

صابات الإجرامیّة کان ولد صدقاء  اقد یظهر في نتیجة الرّوایة، کما نری أنّ فارهو قبل أن یدخل في الع یحبّ الخیر وله أ
سّجن یروي ما جری علیه من أفعاله وأفعال الزم سجد، وفي النهایة نراه في ال ان. إذن نری مشهداً یذهب معهم إلی الم

ــورة  ــرور ومخادع وکاذب. هذه الص ــدقائه قبل أن تحوّله الأخطاء والأحداث إلی فرد ش ــاویّاً وتربویّاً من فارهو مع أص مأس
تنقل البراءة والصــفاء في وجود ذلك الصــبيّ، وکیف یقضــي وقته مع رفقائه، ثمّ ننتقل إلی صــورة أخری تختلف اختلافاً 

صورة الأول ضادّ في الکلام والفعل، وعلّة هذا الاختلاف هو الأخطاء الّتي وقع فیها کبیراً عن ال سبب ما تحمله من ت ی ب
  فارهو والأخطاء الّتي ارتکبها:
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"لم یخطر ببالي اسم ما أو بلد بعینه حین أصادف الضّحیّة القادمة، فقد أصبحت بارعاً في اختیار اسمي وبلدي 
أفضّله من طعام، وما أکره من حیوانات وسیرة أمّي وأبي، ومن سأمیت  وهویّتي، وفي أيّ فصل دراسيّ أکون، وما

  )١٢٧ ، صم٢٠١٨الله،  (عبدمنها في حکایتي المزعومة...أصبحت بارعاً في الکذب!" 

واب قد ظهرت في المفردات والجملات وحتّی في نوع  رد ونسـج الحبکة علی أسـاس الخطأ والصـّ إنّ وسـعة السـّ
ـــرد الّذي قد بنته  ـــیّة فارهو علی الکذب وأنّ الطّعم الّذي یبوح به عند الآخرین هو طعم الکذب والدّجل الس ـــخص ش

ویری أنّ الأفراد الآخرین بمثابة العدو الّذي  ،والحیل، وربّما تأتي هذه الأمور کرّدة فعل من فارهو لأنّه لا یثق بالمجتمع
ت ومنها یحدث التغییر في الحبکة والسرد، هنا یعترف فارهو لا یأمن شره. وأنّ للأخطاء دوراً جذریاً في تغییر الشّخصیّا

بأنّه قد أصــبح بارعاّ في الکذب بعد ما کان ولداً طیّباً، وهذا دور البیداغوجیا تظهر شــخصــیّة الفرد قبل وبعد الأخطاء، أو 
ــواد بعد البیاض، أو الرمادي بعد البیاض وهذا أقرب للأدیب التربويّ  ــانيّ هو لون رماديّ به لأنّه یری اللون الإ  ،الس نس

عن تورّط فارهو مع عصابة خطیرة وکم  کما حدثت أخطاء صغیرة أنجمت ،أخطاء وله صوابات وله إیجابیات وله سلبیات
  سعی لکي یتخلّص منها فلم یفلح. یقول فارهو:

ت أمامي. "کنت قد حضرت نفسي للاحتمالات کلّها هذه المرّة، وعزمت علی بلوغ مرامي، مهمّا بدت الصعوبا
أشدّ ما أریده هو أن أنهي صلاتي نهائیّاً مع الّذین أتعامل معهم. لقد سئمت من تحکمهم بي. یجب أن أعدّ نفسي 

  )١٢٧ ص م٢٠١٨الله،  (عبد" .جیّداً، فالأعمال السیئة تحتاج إلی إتقان أضعاف ما تتطلبه الأعمال الصّالحة

ردیّة بســبب قر   خصــیّات الخاطئة وکیف یؤدّي اختیارهم الخاطئ إلی نری کیف یؤثّر تطوّر الحبکة الســّ ارات الشــّ
تبدأ  ،توتّر في السرد وتحوّلات مهمّة في الرّوایة أو القصّة. فعندما عزم فارهو علی ترك العصابة وقطع صلاته نهائیّاً معهم

ویجعل منه أداة تعلیمیّة  ،أوکیف یوظف الراوي هذا الخط ،الأحداث بالتطوّر. هنا نشاهد تأثیر الخطأ علی تطوّر الأحداث
ــا ــتدلال حول مقدار بوبیداغوجیّة للمتلقّي، فبعد أن ذکر فارهو ما ینوي فعله وهو ترك العص ــرّیرة، یأتي الراوي باس ة الش

ویســتنتج بأنّ الأعمال الســیئة تحتاج إلی جهد أکبر  ،التعب الّذي تتطلّبه الأعمال الســیئة مقایســة والأعمال الصــالحة
وإتقان مضاعف. هذا الاستدلال یحثّ المتلقّي أو القارئ علی العدول عن الأعمال السیّئة. وفي بعض الأحیان الأخطاء 

  تکون عاملاً في تطوّر الحبکة السّردیّة کما نری في هذا الشاهد:

مذ رأیت عبر ثقوبه أختي عائشة، لم تعد علاقتي بها کما کانت في  "لم أذهب إلی ذلك البناء الخشبيّ المتداعي
السابق، لا أعني من حیث المعاملة، ففي ذلك الوقت، لم أکن أدرك ما کانت تفعله، هل الجمیع یفعل ذلك؟" 

  )١٣٥ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد

صّدفة ما وقع  شاهد فارهو بال شبيّ للتحرّش وقد  شة في ذلك البناء الخ لأخته، فکره الذهاب أو حتّی  تعرّضت عائ
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النظر إلی ذلك البناء الخشــبيّ، ســبب ذلك هو الاختیار الخاطئ من قبل عائشــة واختیارها الأســوأ. تؤدي الأخطاء إلی 
ـــيء ما أو حتّی لتقدیم دروس  ـــرد وفي بعض الأحیان تکون حافزاً للحرکة أو لفعل ش توتّرات أو تحوّلات مهمّة في الس

  خلال بیان الأخطاء وتبیینها. تعلیمیّة للآخرین من

  الدور التعلیمي للروایة حسب الأخطاء
ـــتفادة  إنّ بیداغوجیا الخطأ في الواقع هو تقدیم دروس فعّالة لتطویر المهارات ونقل المعرفة للمتلقّي وتعتمد علی الاس

ماً  طاء الّتي تتکرّر دائ لك الأخ قة في التعلیم  ،من ت یّة التعلیم، وهذه الطری ناء عمل ها المتعلّم أث طاء الّتي یقع فی أو الأخ
خصـيّ بشـکل إیجابيّ، إذا  ،تسـاعد علی تحسـین الوضـع الحاليّ للطالب أو المتلقّي بصـورة عامّة وتعزّز عنده النموّ الشـّ

ـــتغلّها الکاتب أو المعلّم بدرایة وحنکة ـــوائيّ  :بیداغوجي نوعانعند التعلیم. "إنّ الخطأ ال اس وهو خطأ غیر  ،خطأ عش
ـــبب عجز في التذکیر، إنّه خطأ  ـــهواً، أو نتیجة عدم ترکیز الانتباه نحو المطلوب إنجازه، أو بس منتظم یرتکبه المتعلّم س

م یسهل تصحیحه، فهو خطأ عارض، والنوع الثاني خطأ منتظم وهو خطأ یتردّد، یدّل علی وجود صعوبة ما یعانیها المتعلّ 
جة  یّة المعال جب الترکیز علیها في عمل ته، وهي الّتي ی قدرا ـــور في  جة وجود عوائق، أو قص مه، ویقع فیها نتی في تعلّ

ـــطفی، البیداغوجیّة"  ـــتخدام للأخطاء کفرص للتعلّم والتطوّر) ٢٩٠ ، صم٢٠٢٣(مص  ،وقد بیّنت الرّوائیّة أهمیّة ذلك الاس
ـــتها وهذا عن طریق تکرار الأخطاء بنظم خاصّ عن  ـــکل جیّد لدراس وعي. ومن المهمّ أن یتمّ النظر إلی الأخطاء بش

اقة ،وتحلیلها بشــکل بنّاء. کما نری في هذا الشــاهد المقایســة بین نموذجین من الحیاة  ،وهي حیاة الترف والحیاة الشــّ
  وکیف یستنتج فارهو منها بأنّ حتّی موت حیاة المترفین أیضاً یختلف عن موت الفقراء فیقول: 

درکت أن الناس هنا لا یموتون مثلنا، لا یموتون مثلنا من الجوع، ولا من الحروب ولا حتّی من الأمراض "أ
القاتلة، إنما یموتون من السیارات المسرعة، ومن تناول الأطعمة حتّی التخمة، من البلادة والوحدة والثراء، 

  )٤٠ ، صم٢٠١٨الله،  (عبدموتهم!" الموت هنا مغامرة مترفة، وموتنا حتميّ وقاس... لیت موتنا یشبه 

صحیح  سلبیّة،  سة هنا بین الفقر والأثریاء ولکن طریقة بیانها  صوابأالمقای ست علی  سة لی ولکن  ،نّ هذه المقای
تترك عند المتلقّي ذلك الإحساس المشمئزّ حول الفقر، وقد وظّفت الرّوائیّة هذا الخطأ وهو قول الفقیر "لیت موتنا یشبه 
موتهم" لکي یعطي درساً ویدرك المتلقّي الصّواب من خلال فهم المضمون عن بشاعة الفقر. في مکان آخر من الرّوایة 

ـــیحیّة وغیر  عندما قال خالي یجب أن :یقول فارهو ـــلمون، رأی علامات الحیرة علی وجه أمّي، فهي مس نعلن أنّنا مس
ولو  ،وتدّعي أنّها مســلمة ،فارس. فطلب منها أن ترتدي الحجاب وهذا لا یتلائم مع الوضــع هنا في بلاد خلیج ،محجّبة

یّة، حیث یتمّ إعطاء أغلبه ،فقط في الظاهر یّات الخیر ـــلمین من لکي تحصــــل علی المعونات من الجمع ا إلی المس
  اللاجئین، یقول منصور خال فارهو لأخته:
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تؤمنین به  "أختي أنصتي لي جیدا، في هذه البلاد من الأفضل أن تکوني مسلمة بمظهرك الخارجي، ولایهم ما
" .رتدیهاافي داخلك.. ثمّ لا تنسي أن طفلیك مسلمان کأبیهما، لذا المسألة یسیرة علیك، خذي هذه العباءة و 

  )٤٩ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد

ـــلامیّة ـــحیح ارتداء الحجاب هي میزة إس ـــت  ؛لکن الکذب لیس مقبولاً  ،ص ـــيء الثاني أنّ هذه المرأة لیس والش
ولکن تدّعي الإســلام للحصــول علی الغذاء، وهذا شــيء مؤســف، أن یترك المرء دینه ومعتقداته من أجل أن  ،مســلمة

صحّ أن بعض  صل علی لقمة خبز یجلبها لعیاله.  وهنا الخطأ الکبیر أنّها تعطي طریقة  ،الدروس نتعلّمها من الأخطاءیح
سمیّة  ،للتخلص من الفقر صورة مختلفة عن التعلّم من الأخطاء، وهي تدور حول من أین جاءت ت شاهد آخر هناك  في 

ـــل ذلك، نری أنّه جاء نتیجة لخلاف بین الجدّ والجدّة وعن کره لا عن حبّ؛ لذل ـــتو وکیف حص ك المولود الخال منغس
  الطاهر الّذي یأتي للحیاة ورقة بیضاء، یقول فارهو: 

"حکت لنا أمي بعد مغادرة خالي بأنّ منغستو هو الاسم الّذي اختارته له جدتي حین کان جدّي یخونها، برفقة 
 امرأة أخری، وتشفیّا منه، أطلقت علیه اسم رئیس أثیوبیا منغستو هیلا مریام الرئیس الّذي أقدم في خطبته

م علی تحطیم زجاجات مملوءة بالدم علی اسمي مصر والسعودیّة، ما جعل حلم جدي للتّسلّل ١٩٧٧الشهیرة عام 
  )٤٩ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .إلی السعودیّة آنذاك ینهار، فقد کانت هناك تشدیدات علی دخول العمالة الأثیوبیّة

سمیّة لا  سمیّة لجیله  ،بنهاصحیح أنّ فارهو یفکّر أن جدّته قد أفلحت بهذه الت فهي قهرت جدّه باختیارها هذه الت
ولکن في الواقع هي استهدفت ابنها أکثر مما استهدفت به زوجها من الضرر بهذه  ،الذکوري وانتقمت منه بهذه الطریقة

صنیعة. من خلال ذکر هذا الخطأ الّذي ارتکبته الجدّة للانتقام من زوجها، في الواقع تنقل الرّوائیّة النّ  صیحة للمتلقّي ال
شاهد آخر تتطرق  ضب علیه. في  صبّ وابل الغ ستخدام طرف ثالث و شخص ما با بعدم المقابلة بالمثل أو الانتقام من 

  الرّوائیّة إلی موضوع معاداة الأسماء عند بعض المسلمین، یقول فارهو عن لسان خاله منصور:

حتمي، هذا ما أخبرنا به خالي منغستو، أضاف أیضا  "فأصحاب هذه البلاد لا یمیلون للأسماء الغریبة، واستبدالها
أنهم یرتاحون أکثر للأسماء الّتي تُشبههم وتحمل طبیعة بیئاتهم، أسماء مسلمة، ولیست کافرة، أمّا الأسماء 

  )٥٠ ، صم٢٠١٨الله،  (عبد" .الغریبة، فهي مستهجنة عادة، وکأنها حاملة لجرثوم ما

، فإن الدلالات  تنبني إشکالیة الاسم في النصّ علی کونه موروثاً یمنحه الوالدان، لا اختیاراً یملکه الولید؛ ومن ثمَّ
إلی أي مســوغ ’ العداء للأســماء‘الدینیة أو الأخلاقیة المرتبطة بالاســم لا تعکس بالضــرورة جوهر الشــخصــیة، إذ یفتقر 

ـــتثمرت الروائیة هذا الخلل ا مة الاحترام، من خلال تفکیك منطقي. وقد اس لإدراکي لتقدیم درس بیداغوجي في قی
سلوك  ضح في  سعیاً وراء البقاء، کما یت ستلاب الهویة  شمل ا سع هذا الخطأ لی سم والذات. ویت ’ فارهو‘الارتباط بین الا
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  الذي اضطر لتغییر اسمه للحصول علی المعونات، وهو ما یعبر عنه بمرارة في الشاهد التالي:

صارت تحمل اسماً مختلفاً، اسماً لا صلة له بماضیها السحیق في التعاسة وهواجس الخراب، اسماً صار  "أمّي
لصیقها في بلد غریب، اغترب معه، وفیه کلّ شيء حتّی هویتّها کمسیحیّة، خضعت للتغییر کلّیّا في سبیل حیاة 

تي تناسب الأرض الجدیدة، علی هیئة أفضل لنا، لي ولأختي عائشة، أمي شکّلها خالي منغستو علی الهیئة الّ 
  )٥٠ ص ،م٢٠١٨الله،  عبد" (.منافعه الشّخصیّة

من جانب لیس بالأمر الصحیح تغییر الأسماء في سبیل الحصول علی شيء ما، والخطأ الثاني الّذي تطرّقت إلیه 
یفعل بها ما یشــاء بحجّة دفعك الرّوائیّة هو تســلیم عنان أمورك بید غیرك، ومن الخطأ أن تســلّم أمورك إلی غیرك لکي 

إلی الأمام. یقول فارهو عن ما فعله خاله مع أمّه حین قام بتغییر هویّتها بالکامل أنّه فعل ذلك لدافع شخصيّ ومصلحته 
لدّروس أن  ـــتطیع هذه ا یّة التعلّم والتّطوّر. وتس یاً وفعّالاً من عمل لا غیر. نقل دروس تعلّم من الأخطاء یعتبر جزءاً حیو

  ن بمثابة إیماءات وعلامات علی طریق تحسین مستوی النّجاح في مختلف مجالات الحیاة.تکو

 نتائج البحث
الله، وأهمّها بیداغوجیا الخطأ في العتبات النصیّة،  إنّ الأنواع البیداغوجیّة الّتي اعتمدتها الرّوائیّة العمّانیّة لیلی عبد

تعریف الشّخصیّات، وتأثیر الخطأ علی الحبکة السّردیّة، والدور التعلیميّ واستعمال الخطأ في اللّغة، ودور الأخطاء في 
 للروایة، تتجلّی في النّتائج التالیة:

المقایسة القیمیّة: تستخدم الرّوایة الخطأ المفاهیميّ، مثل تمنّي فارهو لموت مترف، لیس کخطأ منطقيّ  .۱
. ومن خلال عرض هذا الخطأ في تقدیر قیمة ) تسلّط الضّوء علی بشاعة الفقرIronyمحض، بل کـمفارقة (

الحیاة، تجبر الرّوایة القارئ علی استشعار القیمة الحقیقیّة للکرامة الإنسانیّة، مما ینمّي وعیه بالظلم الاجتماعيّ 
  ویحفزّه علی التفکیر في أسباب الیأس الّتي تقود إلی مثل هذه التصوّرات الخاطئة.

 وجودیاً یتمثّل في تسلیم الإرادة والاستلاب. فالرسالة البیداغوجیّة الخطأ الوجوديّ: یعکس المشهد ا .۲
ً
لرّوائيّ خطأ

هنا هي التّحذیر من خطورة فقدان السّیادة علی الذّات، حتّی تحت ذریعة البحث عن حیاة أفضل أو تحقیق 
وأنّ الاعتماد الکلّي  مصالح شخصیّة للآخر. وتؤکّد الرّوایة علی أنّ الهویّة قیمة جوهریّة یجب الحفاظ علیها،

  علی الآخرین في إعادة تشکیل الذّات یؤدّي حتماً إلی اغترابها وفقدانها لبوصلتها الأخلاقیّة.
الخطأ الفکري والاجتماعيّ: تعرض الرّوایة فکرة معاداة الأسماء کخطأ فکريّ نابع من النمطیّة والتعصّب.  .۳

 حکم مسبق. لذا، یأتي الدرس الأخلاقيّ فالأسماء لا تعکس بالضّرورة الدّین أو الأخلاق، و
ّ

هذا العداء ما هو إلا
لیعزّز قیمة احترام الآخر وتقبّل الاختلاف، مؤکداً أنّ الهویّة الإنسانیّة أعمق من مجرّد تسمیات خارجیّة، وهي 
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  دعوة صریحة للتفکیر النقديّ ضدّ الأحکام المتعصّبة.
کـنقطة انطلاق للتحلیل النقديّ لا کهدف بحدّ ذاته. فمن خلال  المختبر البیداغوجيّ: تستخدم الرّوایة الخطأ

عرض الأخطاء وتداعیاتها الاجتماعیّة والأخلاقیّة والوجودیّة، تترك الکاتبة للقارئ مهمّة استخلاص الصّواب. هذه 
لتحلیل وتقییم المواقف، العملیّة تتطلب تفاعلاً ذهنیّاً أکبر من تلقّي المواعظ المباشرة، ممّا ینمّي قدرة القارئ علی ا

  محولةً إیّاه من متلّقٍ سلبي إلی مشارك فاعل في عملیّة اکتشاف المعنی.
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